





































































































































































































































































































































































































































initiatives  implemented  reflected  the  needs  and  concerns  expressed  by  the  club 
members  as  representative of  the  school community. Changes  in  the  lifestyle of  the 
school  community  were  introduced  gradually  over  a  period  of  time  to  allow  for 








































However  whole  school  development  has  been  a  struggle  in  all  three  cases.  In  the 
Maltese  case  the  whole  school  approach  lacks  the  critical  mass  to  develop  an 
environmental  ethic  for  the  whole  school.  Most  work  still  revolves  around  the 
coordinating teacher, the not unusual problem of EE/ESD projects being initiated by 
an  enthusiastic  individual  rather  than  being  a  key  feature  of  a  school’s  educational 
identity. This  problem of  individual  champions  is  also  illustrated  in  the Greek  case 
study. There  is  little evidence  in  any of  the case  studies of pupils  being  involved  in 
decisions  about  the  core  business  of  schools  i.e.  policies  and  school  plans  about 
learning,  teaching  and  assessment. Even  for  schools  as  accomplished  as  these  there 









































































































































its  sense  of  cleanliness.  …  I’ve  got  another  child  who  attends  another 
school and the difference is striking’ (Parent ­ Malta). 
St.  Theresa’s  Green  Club’s  waste  management  strategy  has  been  in  effect  for 
sometime  consequently  the whole  school  community  has  accepted waste  separation 
and recycling.  The cleaners have been particularly cooperative in changing their work 
patterns  to  align  with  environmentally  sensitive  waste  management  practices. 
However the most evident impact of the Green Club has been its embellishment of the 










‘Recycling  waste  is  no  big  deal.  It’s  very  easy  because  the Green Club 
makes  collection  easy.  At  times  I  also  bring  waste  paper  from  home 
because  our  locality  still  lacks  bring­in  sites  for  waste’  (Pupil  – Malta, 
non­Green Club member). 
‘On the whole we find a lot of cooperation from our friends. At times we 
find it very difficult  to cope with all  the waste paper that  they gather! … 
You  always  find  a  few  individuals  who  are  simply  not  interested  or  do 









































































Even  though  the Green  Club  is  extra­curricular  and  reference  to  academic  subjects 
during  club  activities  is  incidental,  nevertheless,  the  skills  members  learn  have  a 
positive effect on their academic abilities. Interestingly when she was asked whether 







into  and  internalisation  of  the  values  promoted  by  the  club  and  its  members  as  a 
‘pleasant surprise’ as the following quotes from her and another teacher show. 
‘To  be honest,  I  did  not  expect  the  extent  to  which  the  objectives  that  I 
wanted  to  achieve  through  the  club  have  been  attained.  There’s  been  a 
ripple  effect  extending  beyond  the  club’s  members  and  over  to  other 
students and also to teachers’ (Class Teacher – Malta). 
‘The  Green  Club  is  not  just  a  club…  it’s  more  of  a  strategy  for 
environmental  awareness  that  targets  the  whole  school …  the  break  is 
mostly used for debriefing’ (Class Teacher ­ Malta). 
‘Students  were  against  the  idea  of  just  having  economic  considerations 


















































































This  process  through  its  high  levels  of  participation,  democratic  organisation  and 
involvement  with  authentic  community  situated  actions  constitutes  good  education 





an  approach  to  CPD  that  locates  professional  knowledge  at  the  intersections  of 
personal, theoretical and contextual knowledge case studies writing can be for rather 
than  as  generalisation.  What  this  process  entails  is  the  contextually  sensitive 
translation  of  policies  and  practices  from one  educational  setting  to  another.  In  this 
way generalisations become situated through the active engagement of  teachers with 
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